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Resumo

A pesquisa trata da representagdo de familia implicita no material did4tico usado por criancas de escolas
particulares da zona centro da cidade do Recife, que freqiientam entre a primeira e a quarta série do
Ensino Fundamental. A amostra foi aleatéria. Foram submetidos a Andlise de Conteido Documental
108 livros didaticos e paradidaticos. Os resultados indicam que estes materiais privilegiam um modelo
tradicional de familia. Os papéis femininos e masculinos sio essencializados e naturalizados; as rela-
¢des de poder se orientam pela supremacia do sexo masculino sobre o feminino e ocorrem na vertical em
relacdo a idade. Homens, mulheres e criangas sdo apresentados em um modelo “ideal”, favorecendo a
exclusdo de outras possibilidades de ser sujeito.
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Family Representation and the Didactic Material

Abstract

The research is about representation of family implicit in the didactic material used by children from
first to fourth grades of private schools in the center zone of Recife city. The sample was chosen at
random. A hundred and eight didactical and paradidactic books were submitted to Documental Content
Analysis. The results indicate that these materials privilege a traditional model of family. The feminine
and masculine roles are considered as essential and natural; power relations are oriented by the supremacy
of the masculine gender over the feminine one and occur vertically according to age. Men, women and
children are presented in an “ideal” model, favoring the exclusion of all other possibilities of being a
subject.

Keywords: Family; representation; school; and didactic material.

Na atualidade, a familia se apresenta cada vez mais  “Quem tem o poder de representar tem o poder de defi-
diversificada, tanto no que diz respeito as suas confi-  pjr e determinar a identidade” (Silva, 2000, p. 91). As
gurages quanto ao seu funcionamento. Apesar disto, a  jdentidades sdo descritas e a linguagem é performativa.
representagdo de familia que ainda nos € cara, e pre- Austin (1990, p. 47), diz: “emitir uma expressao € rea-
servamos, ¢ a de uma familia constituida por um casale  Jizar uma acfio e . . . esta niio se concebe normalmente

seus filhos, desempenhando os papéis que lhes sd0  como meramente dizer algo.” Isso significa que falar é
socialmente destinados, isto ¢, uma familia nuclear ¢ majs que simplesmente emitir uma opinidio a respeito

tradicional. Quando falamos em configuragdo de uma e algo, falar é fazer. Quando falamos a respeito das
familia estamos nos referindo a0 modo como se dis-  povas configura¢des familiares ndo estamos apenas
poem e se inter-relacionam os elementos desta familia  descrevendo-as/representando-as, mas fazendo-as,

(Osério, 2002). Jd a representagdo € uma no¢do que vai  produzindo-as. Nosso discurso, inclusive nosso discur-

incluir “as praticas de significag@o e os sistemas sim- so tedrico, inventa novos “objetos”, novas “realidades”.
bélicos por meio dos quais os significados sdo produ- Questionar a construcao social das identidades implica
zidos, posicionando-nos como sujeitos” (Woodward, questionar os sistemas de representacdo que lhes dao
2000, p. 17). suporte e sustentacio.

A nogdo de representagdo ¢ importante porque estd E por esse motivo que o conceito de representagio
ligada a producdo das identidades e das diferengas. vem ocupando um lugar importante na pesquisa em

vérios campos de investigacdo, na drea das ciéncias
! Enderego: Rua Regueira Costa, 77, apto. 701, Rosarinho, Recife, humanas e SO.CIa.IS’. Chega.‘ndo a constituir-se como um
PE, Brasil, CEP 52041-050. Tel.: (81) 32416130. Celular: 91915613. campo transdisciplinar. Silva (2000) chama nossa aten-
E-mail: crisamaz @elogica.com.br ¢do para a importincia das implicagdes pedagdgicas e
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curriculares das conexdes entre identidade e represen-
tacdo. Diz ele: “A pedagogia e o curriculo deveriam ser
capazes de oferecer oportunidades para que as criangas
e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e
questionamento dos sistemas e das formas dominantes
de representacdo da identidade e da diferenca” (Silva,
2000, p. 92). No que diz respeito a transmissdo de um
modelo de familia, a escola, enquanto instituicdo, de-
sempenha um papel fundamental, principalmente quan-
do se trata da educacio de criangas. A escola se consti-
tui num espago privilegiado, tanto para a producido das
diferencas quanto para a luta contra qualquer forma de
intolerancia para com elas.

A representacdo de familia, tanto a trazida pelos
professores quanto a transmitida pelos materiais dida-
ticos que eles utilizam, ocupa um lugar fundamental no
processo de constitui¢do das criangas enquanto sujeitos
e cidaddos. O que lhes € enderegado, através desse ma-
terial, é, em parte, constituinte dos cidaddos que eles
vao ser, quando crescerem e das posi¢cdes que assumi-
rdo diante da diferenca. Furlani (2003, p. 69) afirma:

Na escola, o curriculo, as disciplinas, as normas regi-

mentais, as formas de avalia¢do, os materiais didéticos,

a linguagem constituem-se em instancias que refletem e

produzem as desigualdades de género, de sexo, de raga,

etc., e podem incentivar o preconceito, a discriminacio,

0 sexismo.

Desde a infincia, comecamos a construir nossas po-
si¢des de sujeito e estas devem incluir mais que respeito
e tolerdncia para com a diferenca; devem questionar e
problematizar os processos sociais pelos quais as dife-
rengas, assim como as identidades, s@o produzidas. Em
decorréncia dessas reflexdes é que nos perguntamos:
como estd sendo representada a familia, no material di-
datico usado pelos professores de escolas do Ensino
Fundamental? Serd que houve alguma mudanga, nos
dltimos anos, nos seus modos de representd-la, ou ele
ainda se mantém representando-a do mesmo modo que
nas décadas passadas, apesar de todas as transforma-
¢des ocorridas com essa institui¢do?

A nogdo de representagdo que vamos tomar aqui é
decorrente da perspectiva pds-estruturalista e da cha-
mada “filosofia da diferenca”. O pds-estruturalismo é
“um movimento de pensamento — uma complexa rede
de pensamento — o que corporifica diferentes formas de
pratica critica” (Peters, 2000, p. 29). Essa perspectiva
tedrica questiona a nogdo classica de representaciao, uma
vez que concebe a linguagem, e por extensdo todo siste-
ma de significagdo, como uma estrutura instdvel e
indeterminada. A “representacio € concebida unicamen-
te em sua dimensdo de significante, isto é, como siste-
ma de signos, como pura marca material” (Hall, 2000,
p. 90). Desse modo, sdo descartadas da representacdo
toda e qualquer conotacio mentalista ou associagdo com
uma suposta interioridade psicoldgica.
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Para a filosofia da diferenca, o mundo € fluxo, é
movimento é um vir a ser continuo e perpétuo. Para
ela, a diferenca ndo € um simples conceito, mas o
fundamento de todas as coisas. Nessa perspectiva, o
pensamento nio se confunde com um puro ato de
recognicio (reconhecimento), € o novo € visto como
aquilo que ativa e leva a agir o pensamento, criando-
0. O pensamento é capaz de produzir uma existéncia
mais livre e auténtica e sua tarefa € agir em prol da vida
(Schopke, 2004).

Ao distinguir o pensar do reconhecer e do repre-
sentar, em sua forma cldssica, a representacéo se liga a
identidade e a diferenca que, por meio dela, passam a
existir. Representar € a maneira como os sistemas apre-
sentam, simbodlica e socialmente, as identidades, “sdo
formas culturais de referir, mostrar ou nomear um gru-
po ou um sujeito” (Louro, 1997, p. 98). Sdo formas de
interpretar, de atribuir sentido e isso se d4 em um cam-
po de for¢as em conflito, movimentadas pelas diferen-
cas de perspectivas. Cada representacdo de familia, por
exemplo, € apenas uma versao, uma possibilidade entre
tantas outras que poderiam ser produzidas. Mas as
representagdes nao apenas interpretam/descrevem as
préticas sociais; elas as produzem. Por meio delas os
significados s@o produzidos e damos sentido a nossa
experiéncia e ao que somos. E possivel, inclusive, pen-
sar que esses sistemas simbdlicos vdo possibilitar ndo
apenas aquilo que somos, mas o que podemos Vvir a ser
(Woodward, 2000).

Desse modo, ao investigar as representagdes de
familia transmitidas pelo material didatico usado nas
escolas, é importante questionar a origem dos atos que
as construiram e as posi¢des a partir das quais elas se
formaram, uma vez que elas estdo imbricadas no pro-
cesso de subjetivacdo e individuagdo das criancas que
utilizam esses materiais. Ao representarmos a familia
em um modelo, seja ele qual for, apagamos as diferen-
cas entre os varios e singulares agrupamentos familia-
res, escamoteamos as gradacgdes, as continuidades e as
descontinuidades entre eles. A diferenca, nesses casos,
¢é relegada ao status de mero acessério, de simples
acidente (Silva, 2002). Além disso, a representagdo nun-
ca é neutra, ela é sempre valorada como “normal” ou
“anormal”, “bom” ou “mau”, “certo” ou “errado”, o que
implica considerar um modelo de familia melhor ou pior
que outro. Nenhuma descricio de familia pode ser consi-
derada melhor que outra; todas elas sdo dependentes da
perspectiva que se adota, e a escola, enquanto um siste-
ma que tem o poder de representar, deve se constituir
em um espacgo que possibilite diferentes interpretagdes,
pontos de vista e perspectivas acerca dos temas por ela
tratados.

Outro aspecto relacionado ao material didatico que
devemos salientar, é que ele é utilizado nas escolas com
0 objetivo de auxiliar na transmissdo do conhecimento.
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Mas, nenhum conhecimento € neutro, todo ele € produ-
zido em um campo de forgas. Quem o produz estd em
uma posicdo de poder dizer: € isso, é assim que as coi-
sas sdo (Silva, 2002).

Conhecer ¢ produzir conceitos que reduzem o dife-
rente ao igual. Ao representar a familia em um unico e
hegemdnico modelo — o nuclear —, a sociedade est4 reu-
nindo todos os individuos em uma unica classe, estd
buscando semelhancas entre os diferentes numa tenta-
tiva de classificar. De acordo com Silva (2002, p. 39)

estd cagando analogias para agrupar, circunscrever. O

conhecimento abomina a diferenca e ama a identidade.

O conhecimento é um trabalho de depuracdo para elimi-

nar todas as diferencas espurias e chegar ao cerne das

“coisas”. Na variedade da diferenca, o conhecimento s6

v€ uma coisa: o0 mesmo. Extraidas e abstraidas todas as

diferencas, o conhecimento converge inexoravelmente para

o Uno e o conceito. O conceito: o triunfo do mesmo e do

idéntico. Para o conhecimento, o diferente €, no fim das

contas, igual.

Diante desse quadro, a proposta deste artigo € tratar
dos resultados encontrados em uma pesquisa realizada
na cidade do Recife, estado de Pernambuco, acerca da
representacdo de familia, transmitida através do ma-
terial didético utilizado por professores da primeira a
quarta série, do Ensino Fundamental, de escolas parti-
culares, da zona centro dessa cidade.

Essa preocupacao é decorrente de uma investigacao
anterior, em que as autoras encontraram uma predomi-
nancia da representagdo do modelo de familia nuclear,
por parte de criancas da primeira a quarta série do En-
sino Fundamental de escolas publicas e particulares da
cidade do Recife. Nessa pesquisa, foi encontrada uma
grande diversidade de configuracdes familiares entre a
populacdo estudada, o que nos levou ao questionamento
das razdes que levaram essas criangas a representar,
predominantemente, um tipo de familia distinto daque-
les em que elas, de fato, viviam. Propusemo-nos, entéo,
a fazer uma investigacdo dentro do espago escolar, tan-
to com os professores quanto com o material diddtico
usado por eles. Neste artigo, vamos tratar dos resulta-
dos que encontramos no que se refere ao material did4-
tico. Nossa expectativa € a de contribuir para os estudos
acerca das diferencas construidas nas escolas, que pro-
movem a inclusio/exclusdo dos sujeitos. E refletir e
problematizar as “verdades” que sdo produzidas nesse
espaco e que estdo influenciando as condi¢des de inclu-
sdo/exclusao social.

Método
A amostra foi constituida pelo material didético uti-

lizado pelos professores da primeira a quarta série do
Ensino Fundamental, de sete escolas particulares da zona

centro? da cidade do Recife. A sele¢do das escolas se
deu de forma aleatéria, porém, levando em considera-
¢do a representatividade da amostra em cada bairro da
referida zona. Isto é, uma vez que esta zona € constitu-
ida por onze bairros, sorteamos 10% das escolas que
possuiam o Ensino Fundamental em cada um dos bair-
ros. Como havia alguns bairros que ndo tinham escolas
com esse perfil, nesses casos sorteamos mais uma esco-
la em um bairro vizinho. Assim, foram sorteadas onze
escolas, porém, destas, quatro ndo concordaram em
participar da pesquisa e até o final do periodo de coleta
de dados ndo foi possivel substitui-las. Essas escolas
variaram desde escolas de grande porte, que atendem a
uma camada média e alta da populagdo, até escolas que,
apesar de serem de ensino privado, cobram um valor
baixo e, conseqiientemente, atendem a uma populagio
de menor poder aquisitivo. Em cada escola foram
coletados todos os livros didaticos e paradidaticos usa-
dos pelos professores da primeira a quarta série do
Ensino Fundamental. Uma vez que uma parte dos
livros repetia-se de uma escola para outra, ao final,
foram analisados cento e oito livros, sendo setenta e oito
didaticos e trinta paradidaticos.

A técnica utilizada foi a Andlise de Contetddo Docu-
mental dos livros que tratassem do tema da familia, seja
de forma direta, texto especifico sobre familia, ou de
forma indireta, textos que t&€m como objetivo principal
outra fun¢do (aprendizagem da matemadtica, por exem-
plo), mas trazem, como fundo, o tema familia. A Ana-
lise de Contetiddo Documental se baseia na leitura como
instrumento de coleta de informagdes. Um texto escrito
¢ um testemunho que permanece fisicamente e conser-
va seu contetdo ao longo do tempo (Olabuénaga, 1996).
Consideramos que toda redagdo de um texto, e toda
leitura posterior deste, entendidas como uma coleta de
informag¢do sdo, a0 mesmo tempo, uma construcao so-
cial e politica.

Inicialmente, foi realizada uma pré-andlise, ou seja,
os livros foram lidos pelos pesquisadores bolsistas, iden-
tificando os textos que tratassem do tema “familia”. Em
seguida, o material foi explorado, os textos foram reli-
dos, porém agora, classificando-se em cada um, o mo-
delo de familia ali representado, os papéis atribuidos a
cada membro, como eram descritas as relagdes de poder
entre os componentes dessa institui¢do e 0 modo como

2 A cidade do Recife é dividida, segundo dados da prefeitura (Empresa
Municipal de Informdtica, Recife, 2000 - EMPREL), em seis zonas, en-
tre as quais se situa a zona Centro. Este estudo faz parte de um projeto
mais amplo, em que as demais zonas foram investigadas quanto a
representacdo de familia em criangas da 1% 2 4* série do Ensino Funda-
mental. Ao ampliar nosso estudo para a representacdo de familia em
professores e no material didatico, as pesquisadoras estavam realizando
os demais subprojetos na zona Centro, razio pela qual, esta mesma zona
foi tomada para este estudo.
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esses diferentes aspectos eram valorados. Essa classifi-
cacdo foi realizada, inicialmente, pelos pesquisadores
bolsistas da iniciacdo cientifica e, em seguida, subme-
tida ao julgamento dos pesquisadores/orientadores. A
préxima etapa foi a de realizag@o das inferéncias e inter-
pretacdes a partir das informagdes obtidas nos dados,
com a ajuda da literatura de apoio (Bardin, 1999). No
momento da andlise, tinha-se em mente os objetivos da
pesquisa, porém, ao mesmo tempo, atentava-se para a
possibilidade de emergirem outros temas a partir desse
material. Ao final, foram enfocados alguns temas: mo-
delo de familia representado; dindmica familiar (papéis
da mulher, do homem, dos filhos e dos avds); relagdes
de poder entre os membros da familia e 0 modo como
esses distintos aspectos eram valorados.

Familia: o que ela é e 0 que néo é,
no material didatico das Escolas
de Ensino Fundamental

Dos cento e oito livros analisados, setenta e oito eram
didaticos e trinta para-didaticos. Para facilitar a andlise
dos resultados e o seu entendimento, os dados coletados
foram divididos em seis Tabelas. Foram encontrados nos
livros 302 textos que representavam modelos de familia
(Tabela 1); 373 textos referiam-se aos papéis atribuidos
amulher (Tabela 2); 235 textos tratavam dos papéis atri-
buidos aos homens (Tabela 3); 128 textos referiam-se
aos papéis dos filhos (Tabela 4); 53 textos aos dos avds
(Tabela 5); 381 textos tratavam das atitudes relaciona-
das a familia que sdo mais valoradas (Tabela 6). Além
disso, foram analisadas também, como se dao as rela-
¢des de poder no interior da familia (79 textos).

Tabela 1

Freqliéncias e Percentagens de Representacéo de Fami-
lia nos Materiais Didaticos da 1° a 4° série do Ensino
Fundamental das Escolas Particulares da Zona Centro
da Cidade do Recife - Setembro de 2005 a Maio de 2006

Modelos de familia f %
Familia nuclear 191 63,20
Familia extensa 71 23,52
Familia monoparental 22 7,28
Familia abrangente 9 3,00
Casal sem filhos 3 1,00
Familia fraterna 3 1,00
Familia recasada 3 1,00
Total 302 100

Apesar da literatura especializada (Osério, 2002;
Roudinesco, 2003), e a vida cotidiana indicarem a exis-
téncia de uma grande diversidade de familias (extensa,
abrangente, recasada, monoparental, familias advindas
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de unides homossexuais e outras), o modelo de familia
nuclear predomina nesses materiais. Um fato curioso é
que os demais modelos de familia representados, além
de o serem com uma freqiiéncia bem menor do que o de
familia nuclear, foram encontrados, em geral, nos tex-
tos que se propunham a abordar diretamente o tema
“familia”. Quando o assunto tratado no texto nio dizia
respeito a familia (problemas de matematica, por exem-
plo), mas a familia aparecia no texto como pano de fun-
do, o modelo era quase sempre, o de familia nuclear.
“Ex: Observe a familia de Rafael:

Pedro (Pai) Rafael (Filho) Vera (Irmi) Ana (mae)

a) Que fracdo Rafael representa do nimero de pes-
soas dessa familia?

b) Que fracdo de familia representam os pais de
Rafael?”

Os exemplos sdo indmeros. Praticamente todo pro-
blema de matematica que cita a familia, o faz no mode-
lo nuclear e, além disso, nestes casos, os papéis atri-
buidos a cada membro da familia, principalmente as
mulheres, sdo sempre os tradicionais.

“Dona So6nia, a mae de Mauro, comprou uma dudzia
de macas para fazer uma torta. Sabendo que para uma
receita inteira ela gasta uma duzia. Quantas magas ela
gastard para fazer meia receita?”’

“O pai do Hugo pagou R$ 8128,00 para o emprega-
do de sua casa em 16 meses de trabalho. Quanto o em-
pregado ganhou por més?”

As maes fazem as compras, cozinham, e os pais li-
dam com as despesas da casa, planejam os gastos e tém
um saldrio.

O fato de contemplarmos a diferenca apenas quan-
do nos detemos para falar especificamente sobre ela,
parece indicar que estamos tdo impregnados pelos mo-
delos dominantes que ndo nos damos conta do quanto
os privilegiamos em nossos discursos.

Sabemos que séculos de uma cultura patriarcal ndo
se diluem de um momento para o outro. Segundo Narvaz
e Koller (2005, 2006), no patriarcado tradicional, o po-
der do pai na familia é origem e modelo de todas as
relagdes de poder e autoridade. Ainda que possamos di-
zer que esse modelo teve sua maior vigéncia da Idade
Meédia a Modernidade, nos dias de hoje, encontramos o
que essas autoras denominam, citando Pateman (1993),
de patriarcado moderno, que “alterou sua configuracao,
mas manteve as premissas do pensamento patriarcal tra-
dicional” (Narvaz & Koller, 2006, p. 3).

Ao dizer que esses textos refletem o modelo de fa-
milia hegem6nico na sociedade, o modelo tido como
ideal, ndo queremos, com isso, classifica-lo como “bom”
ou “ruim”, “melhor” ou “pior” que os demais modelos,
mas sim questionar quais os interesses envolvidos na
manutencio e reproducdo de um modelo “ideal”, em
relac@o ao qual todas as outras formas serdo considera-
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das, ndo s6 diferentes, mas, no minimo, indesejaveis.
Perguntamo-nos: a partir de que lugar a “realidade” fa-
miliar estd sendo olhada? Por que e a quem interessa a
manutenc¢do de um dnico modelo de familia e por que
esse e ndo outro?

Pensamos que a escola, e nela o material didético,
pode e deve levar em consideragdo nossa heranga cul-
tural em seu contetido de ensino, mas ndo de forma
exclusiva. Como diz Sponchiado (2005, p. 64), ela deve,
“sobretudo, desvelar aspectos sociais ideoldgicos ocul-
tados . . . contemplar as diversas identidades que fazem
parte do processo educativo, dando a todas a importan-
cia necessdria para que possam desenvolver-se”. Nao
podemos esquecer que a diferenca é produzida por
relagdes sociais assimétricas e a escola é um lugar
privilegiado de exercicio de poder.

Outro dado importante é que, em muitos casos, o
material didatico coloca os avos, tios, primos, na situa-
¢do apenas de parentesco, nao sendo considerados como
propriamente “familia”, e claramente especifica como
nucleo familiar o tripé pai-mae-filho (familia nuclear).
Uma dessas descri¢des, diz: “Do niicleo familiar, sur-
gem os parentes, membros da familia do pai e da mae.

Tabela 2

Por isso, temos: avds paternos, avos maternos, tios, tias
e primos de 1°, 2° e 3° graus.”

Isto é, os demais personagens formam novos nu-
cleos familiares isolados, ligando-se entre si, por rela-
¢Oes de parentesco. Essa descri¢do ignora a quantidade
de familias que incluem em seu niicleo, avds, tios, e/ou
outro membro familiar, pelas mais diversas razdes, quer
estas sejam de ordem econdmica — filhos casados que
perdem o emprego e necessitam voltar para a casa dos
pais/av6s; avos muito velhos que necessitam morar com
os filhos por ndo possuirem mais condi¢cdes de viver
sozinhos; avés que moram com seus filhos para ajudar
a cuidar dos netos, quando ambos os pais trabalham
fora do lar — entre muitas outras razdes (Dias & Costa,
2006).

Além disso, essa representac@o nao € indcua. Nossa
sociedade privilegia a solidariedade entre aqueles que
sd0 mais “préximos”, inclusive, geograficamente. Ao
colocarmos avés, tios, primos, etc., na categoria de “me-
ros parentes”’, os excluimos de nossas preocupacdes e
de nossas responsabilidades, reforcando o individualis-
mo. A Tabela 2 refere-se aos papéis atribuidos as mu-
lheres pelos livros didaticos e para-didaticos.

Freqliéncias e Percentagens de Papéis Femininos nos Materiais Didaticos da 1° a 4° série do Ensino Fundamental
das Escolas Particulares da Zona Centro da Cidade do Recife - Setembro de 2005 a Maio de 2006

Papéis das mulheres f %
Exercer atividades domésticas € ou manuais 128 34,32
Cuidar dos filhos, dar carinho e afeto 128 34,32
Educar, ensinar ou transmitir valores aos filhos 39 10,45
Trabalho remunerado 26 6,97
Favorecer o bem estar da familia e/ ou proporcionar lazer 23 6,17
Como figura de identificagdo 15 4,02
Exercer autoridade 8 2,14
Prover a familia 6 1,61
Total 373 100

Os papéis atribuidos as mulheres estdo, geralmente,
ligados as atividades relacionadas a casa e/ou aos fi-
lhos. Juntas, essas atividades foram atribuidas as mu-
lheres por 79% dos textos. Como uma fun¢ido também
tradicional, podemos ainda agregar a de “favorecer o
bem estar da familia e proporcionar lazer” com 6,1%
que, se somados as atividades anteriores alcangardo
85,1% de representag@o nos textos analisados. Isto de-
monstra que a visdo que ainda predomina € a de que a
mulher deve se restringir ao espago privado do lar e ao
cuidado com toda a familia. De acordo com Narvaz e
Koller (2005, p. 130), “a posicao da mulher, na familia
e na sociedade em geral, desde a colonizacdo até hoje,
demonstra que a familia patriarcal rural escravagista

foi uma das matrizes de nossa organizag¢do social”, ain-
da que seja discutivel a hegemonia deste modelo fami-
liar. Se considerarmos as distintas classes sociais va-
mos encontrar uma pluralidade de arranjos familiares.

Outra constata¢@o importante é a de que, apesar da
inser¢do da mulher no mercado de trabalho vir aumen-
tando a cada dia (Lipovetsky, 2000), nesses materiais
estudados a mulher aparece apenas em 7% dos textos
exercendo um trabalho remunerado e em 1,6% sendo a
provedora do lar. Ainda quando essa mulher trabalha
para ganhar dinheiro, esse trabalho é, muitas vezes, re-
lacionado a alguma atividade do tipo doméstica ou ma-
nual. “Nair faz balas para vender. Outro dia, ela fez 15
balas e as colocou em quantidades iguais nos saquinhos.
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Ela usou 3 saquinhos. Quantas balas ficaram em cada
um?” Mas o que chama mais atencdo € o fato de os
livros s6 representarem a mulher como a principal fon-
te de renda da familia, quando ndo estd presente uma
figura masculina, isto €, quando ela pertence a uma fa-
milia monoparental.

A familia dos passarinhos é como a do Eduardo e da Cris:

o pai e a mde deles se separaram. Os dois moram com a

mae. A mie do Eduardo e da Cris trabalha fora. Ela sai de

casa todo dia bem cedo e s6 volta a tardinha.

Nessa situag@o, de mulher separada e com filhos, é
legitimado o trabalho extralar e remunerado para a
mulher, Unica saida digna para sustentar os filhos. Mas,
se 0 marido e/ou companheiro estd presente, “dispen-
sa-se” o falar sobre as mulheres que trabalham e com-
partilham as responsabilidades com a manutencio da
familia.

O preconceito contra a mulher ainda aparece com
mais forga no texto que se segue:

Elza tinha sido uma daquelas mulheres que habitam um

lugar estranho e pecaminoso chamado bordel... E ela, com

os filhos, precisavam de um emprego, que ninguém lhe
dava por causa do seu passado. Dai vovo a contratou como
cozinheira, no que teve o apoio de vovo.

Sob a aparéncia de um gesto de tolerancia e bonda-
de, a figura feminina é apresentada como alguém “des-
viado” da norma, a “pecadora”, aquela que necessita da
caridade alheia para garantir a sobrevivéncia sua e dos
seus filhos. Em outra ocasido, a tentativa de contemplar
a diferenca é contraditéria. Apds representar diferentes
modelos de maes, o trabalho remunerado aparece qua-
se de modo imperceptivel entre inimeras atividades
tradicionais. Além disso, a referéncia ao masculino é
agregada de forma a comparar com atividades que sdo
caracterizadas como tipicamente femininas e, se
exercidas por um homem, este se feminiza.

Tabela 3

Cada mie ¢ diferente: mie verdadeira, ou posti¢a, mae

vov6 e mde titia, Maria, Fil6, Francisca, Gertrudes,

Malvina, Alice, toda mae é como eu disse. Dona mamae

ralha e beija, erra, acerta, arruma a mesa, cozinha, escre-

ve, trabalha fora, ri, esquece, lembra e chora, traz remé-
dio e sobremesa... Tem até pai que € ‘tipo mae’... esse,
entdo, € uma beleza!

Servir como figura de identificacdo para os filhos
(4,02%) e exercer autoridade sobre eles (2,14%) sdo
funcdes que tém uma baixa freqiiéncia nesses textos. E
interessante notar que, quando a mulher aparece com
alguma autoridade esta é sempre exercida sobre os mais
novos, os filhos, e tem uma funcdo educativa: a mae
ensina o filho a respeitar e cuidar dos mais velhos, leva-
0 a adquirir valores religiosos, entre outros. A mie é
aquela que pune, pde de castigo, ainda que para isso use
o nome do pai. A familia burguesa, entre outras coisas,
legou-nos uma enorme dependéncia das criancas em
relac@o as maes e a submissdo dos filhos aos valores dos
pais (Narvaz & Koller, 2005).

Essas representacdes da mulher restrita as ativida-
des do lar contribuem para confirmar uma visao de géne-
ro como destino, e constrdi identidades femininas despre-
paradas para uma vida em que terdo que dar conta de
multiplas e variadas exigéncias, profissionais e afetivas,
que incluem a construcao de novas modalidades de ser
sujeito. Os modos de subjetivagdo femininos e mascu-
linos estdo mutuamente implicados, uma vez que as iden-
tidades sdo relacionais. Quando a identidade da mulher
¢é vista como uma esséncia, quer seja natural ou histé-
rica, o mesmo acontece com a identidade masculina. E
0 que observamos quando analisamos os papéis atri-
buidos aos homens. A Tabela 3 traz os resultados acerca
dos papéis masculinos relacionados a familia.

Freqiéncias e Percentagens de Papéis Masculinos Presentes nos Materiais Didaticos da 1° a 4° série do Ensino
Fundamental das Escolas Particulares da Zona Centro da Cidade do Recife - Setembro de 2005 a Maio de 2006

Papéis dos homens f %
Prover a familia ou trabalhar fora 66 28,08
Proteger os filhos, dar carinho e afeto 51 21,70
Educar, ensinar ou transmitir valores aos filhos 31 13,20
Exercer autoridade 29 12,34
Favorecer o bem estar da familia ou proporcionar lazer 20 8,51
Como figura de identificacdo 18 7,66
Exercer atividades domésticas 11 4,68
Proteger a familia 9 3,83
Total 235 100
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Numa perspectiva dicotdmica e complementar, o
homem/pai € representado, em geral, como o provedor,
o protetor, o herdi; mas, o pai contemporaneo ¢ apre-
sentado também como um amigo. “O pai é o amigo de
todas as horas, mesmo quando repreende um filho, é
para o seu bem. Ele trabalha para sustentar a familia e
compartilha amor com os filhos.”

Como vimos, prover e proteger significa amar,
quando se trata do pai. Na familia contemporanea, o
pai ausente e que sO era visto como figura de autori-
dade, o qual era temido por todos, deixa de existir en-
quanto um valor, e abre lugar para o pai preocupado
com a criagdo de seu filho e que ja divide alguns papéis
com a mulher, embora ndo todos. Ainda lhe é conferido
o lugar de autoridade principal na familia e € a ele que
compete prover e sustentd-la, excluindo, desse modo,
as familias chefiadas por mulheres.

Embora possamos dizer que os papéis familiares ndo
estdo mais tdo rigidamente delimitados quanto h4 algu-
mas décadas, ndao sdo mais tdo exclusivos de um sexo
ou de outro, ainda hé atividades e lugares vistos como,
predominantemente, femininos ou masculinos. No caso
das atividades domésticas, por exemplo, elas sdo dele-
gadas, quase que exclusivamente as mulheres, enquan-
to que, prover e proteger a familia é a fung@o principal
do homem. Essa atribui¢@o é passada, muitas vezes, de
um modo disfar¢ado, com a aparéncia de protegdo da
mulher. “Nao custa nada fazer o que papai lhe pede sem
reclamar: ajudar a mamae nas tarefas do lar. Ou seja, o
papai manda (‘pede’) e o filho obedece, e cabe a mamae
e ndo ao papai, as tarefas do lar”.

Outro texto, na tentativa de demonstrar que as ativi-
dades domésticas também podem ser exercidas pelos
homens, diz: “EEEEH! O mariquinhas enxugando os
pratos! Ja lhe disse mil vezes que ajudar a mamae néo é
ser mariquinha! E ser bom. D4 para entender. Homens
bons ajudam a mae!” Isso €, homens ndo enxugam pra-
tos, apenas ajudam, ndo é ao pai que ele vai ajudar a
enxugar os pratos, mas sim a mde, portanto, a tarefa é
dela.

A falta de tempo cronica, da atualidade, é uma das
preocupacgdes dos autores dos livros didaticos. Mas a
&nfase recai sobre a necessidade dos filhos de comparti-
lhar mais tempo com o pai. O que é transmitido é que o
pai, por ter que trabalhar para sustentar a familia, ser o
unico responsavel pela solugdo de todos os problemas
familiares, ser um verdadeiro heréi, acaba nao tendo
tempo de brincar com os filhos. Os textos ainda acres-
centam que, tudo isso poderia gerar nos filhos caréncia
da presenca paterna e sentimentos de inseguranga. Um
texto que fala de um macaquinho que quer sempre dor-
mir na cama dos pais, diz:

Quando o pai perguntava, um dia era vontade de fazer

Xixi, outro dia era medo, no outro era porque o berco esta-

va apertado. E tudo o pai resolvia. E sempre o macaquinho

estava de volta. Até o dia em que o macaquinho resolveu

falar claro: — ‘Eu quero ficar na sua cama porque fico com

saudades de vocé.” E o pai entendeu, e o macaquinho o

abracou e o beijou. E, daf pra frente, ndo passou mais

para a cama do pai, porque brincavam juntos e o pai tinha
tempo para ele.

Esses dados nos apresentam uma figura de pai
idealizada como um her6i, provedor, protetor e educa-
dor. As demais possibilidades de pai, fragilizados pelo
desemprego, pela falta de tempo, de paciéncia — pelo
excesso de trabalho — ou ndo sdo apresentadas ou o sdo
como tudo aquilo que vale menos e nio deve ser. Tam-
bém nos chamou a atengdo a pouca énfase dada ao
exercicio da autoridade parental. Apesar desse exerci-
cio estar centrado no pai, aparecendo com um percentual
bem superior ao que é destinado a mae, ele, no total dos
textos, aparece com uma freqii€ncia pequena (14,48%
somando a destinada tanto ao pai quanto a mae). Isto
pode indicar que, na familia, as rela¢Ges igualitdrias entre
os pais e os filhos vém se impondo, pelo menos enquan-
to um valor, ainda que seja cada vez mais freqiiente a
queixa contra as criangas sem limites, o que parece ser
uma reac¢do ao modelo de familia igualitdrio. A Tabela
4 apresenta os resultados coletados acerca dos papéis
dos filhos

Tabela 4

Freqiéncias e Percentagens de Papéis dos Filhos nos
Materiais Didaticos da 1° a 4° Série do Ensino Fun-
damental das Escolas Particulares da Zona Centro da
Cidade do Recife — Setembro de 2005 a Maio de 2006

Papéis dos filhos f %
Estudar 44 34,38
Ajudar os pais 35 27,34
Obedecer aos pais 25 19,53
Amar os pais 15 11,72
Cuidar dos irmaos menores 5 3,91
Cuidar dos avos, dar carinho e afeto 4 3,12
Total 128 100

A escola, enquanto um sistema educativo que tem
como principal funcdo a transmissdo de conhecimen-
tos, considera o estudo como sendo a principal respon-
sabilidade da crianca. Porém, os livros ora tratam do
estudo como sendo uma obrigacdo da crianga, ora tra-
tam-no como um direito. A seguir exemplificamos ambas
as situagoes:

“Os pais trabalham para sustentar a familia e dar-
lhe bem-estar e conforto. Os filhos devem estudar,
preparando-se para, no amanha, também formar suas
familias.”
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“Os pais ndo devem colocar seus filhos menores de
idade para trabalhar, pois o direito de uma crianca é
estudar para quando adulto, tornar-se um trabalhador
competente.”

Mas, de uma forma geral, a idéia que eles sempre
tentam passar € que o lugar da crianca € na escola e que
um futuro melhor, tanto para elas préprias quanto para
a sociedade, depende disso.

A figura do filho dentro da familia, transmitida pelo
material didatico, é também idealizada. A boa crianca,
ou melhor, o bom filho é aquele que estuda, ajuda seus
pais, obedece, e ndo lhes da trabalho.

“Marque o que vocé deve fazer para ver sua mae contente

e feliz.

()Mentir (X)Beijar (X)Estudar ( )Brigar (X)Amar

(X) Ajudar (X)Obedecer (X)Respeitar (X)Ser gentil

(X) Ser carinhoso (X) Ser ordeiro.”

Somente duas alternativas fogem a regra da crianga
“boazinha”. Sobre esse aspecto, ainda € importante res-
saltar que, quando os materiais didaticos atribuem aos
filhos a fungdo de ajudar seus pais, essa tarefa inclui
varias formas de ajuda. Pode ir desde a realizacdo de
uma atividade doméstica simples, sendo essa a mais
freqiiente: “Num dia frio de inverno, a mie de Betina
assava biscoitos. Betina, que j4 preparava a mesa para o
lanche, teve a idéia de pegar a geléia na prateleira no
armario.”

Também pode se caracterizar pela ajuda financeira,
no caso das familias pobres, como acontece nesse tre-
cho: “Geralmente a crianga trabalha por uma finalida-
de, que é agradar ou cumprir a expectativa dos pais,
ajudar a familia numa situag¢do de caréncia.”

Nesses casos trata-se sempre de familias de baixa
renda, e o pai vai ser apresentado com aquele que tem a

Tabela 5

funcdo de preparar o filho para a vida. “Em nossa
comunidade, quando a pessoa leva uma crianga para
um rogado ou para uma casa de farinha, significa que
o0 pai estd dando uma aula para seu filho, porque esta
ensinando para a vida.”

O trabalho infantil, contextualizado deste modo, é
visto ndo como uma exploracdo da crianga, mas como
aprender a viver em suas condi¢des reais de existéncia.
Embora a legislacdo brasileira (Emenda Constitucional
n. 20 aprovada em 16 de dezembro de 1998), proiba o
trabalho de criancas e adolescentes, ele ainda é uma
realidade no contexto brasileiro. A literatura mostra que
o trabalho infantil vem associado a uma situagdo de
pobreza e fazendo parte da cultura familiar nessa popu-
lacdo (Schwartzman, 2004). Nestes casos a familia fun-
ciona como uma espécie de unidade de producio, isto €&,
todos os membros necessitam contribuir para a subsis-
téncia familiar. Os livros didaticos parecem reforgar,
nesses casos, o ja existente.

Outra atividade atribuida a crianca, especialmente
quando elas pertencem a familias de baixa renda, é a de
cuidar dos irmaos menores. “Enquanto mamae termi-
nava o jantar, eu segurava o Adalberto no colo para ele
ndo chorar, ele tinha um aninho.”

O que também nos chamou aten¢do é que os livros
apresentam o amor dos filhos pelos pais como sendo
um dever. “Devemos amar e honrar nossos pais, nio s6
no seu dia, mas em todos os dias, pelo amor que senti-
mos e pelo tanto que fazem por nés, trabalhando para
nos dar conforto.”

Os av6s aparecem com pouca freqii€ncia, nos tex-
tos. A Tabela 5 foi elaborada com os resultados dos
papéis atribuidos a eles.

Freqliéncias e Percentagens de Papéis dos Avos nos Materiais Didaticos da 1° a 4° Série do Ensino Fundamental
das Escolas Particulares da Zona Centro da Cidade do Recife — Setembro de 2005 a Maio de 2006

Papéis dos avés f %
Proporcionar lazer e/ou nutrir uma relacdo de amizade 21 39,62
Cuidar dos netos 15 28,30
Trocar experiéncias com os netos e dar conselhos 15 28,30
Exercer autoridade 1 1,89
Como figura de identificacao 1 1,89
Total 53 100

Os avos representados nos livros didaticos também
sdo aqueles tradicionais. Sdo figuras bondosas, preocu-
padas principalmente com o bem estar da familia. As
principais func¢des delegadas a eles € proporcionar lazer
e nutrir uma relagdo de amizade com os netos: contar
histdrias, paparicar seus netos, fazer tudo para agrada-

R. Interam. Psicol. 42(2), 2008

los, entre outros. “— Oba! A vové faz tudo que a gente
quer! D4 doce, deixa brincar com tudo...”

Ficam excluidos dessas representagdes os avos que
contribuem com suas aposentadorias para a renda fami-
liar, quando ndo para o total sustento da familia, avés
que ainda est@o inseridos no mercado de trabalho, que

N
IS
w

SO1NJILHY |



N
N
N

ARTICULOS |

MARIA CRISTINA AMAZONAS, ALBENISE LIMA, DANIELLE SIQUEIRA & GABRIELA ARRUDA

cuidam dos netos em tempo integral, enquanto seus
filhos/as trabalham fora do lar, entre outras possibili-
dades.

Chama a ateng@o o baixo percentual de textos (1,9%)
que atribuem algum tipo de autoridade aos avés, numa
época em que, como ja mencionamos anteriormente,
muitos estdo encarregados de cuidar dos netos enquan-
to seus filhos trabalham fora, ou mesmo, sdo os princi-
pais responsdveis pela criacdo, educagdo e formagao
destes.

Apesar de ser atribuida, em especial a avo, a tarefa
de cuidar dos netos e da casa enquanto a filha esta fora,
sua autoridade € apresentada de modo débil, pois “cabe
a uma avo fazer tudo para agradar os netos”. Isto pode
ser observado, por exemplo, em um texto que relata a
conversa entre uma avé e um avd, enquanto a avd
(des)arruma a sala, para deixar como os netos gostam:

“— Querido preciso arrumar a sala! As criangas vao
chegar logo da escola!

— Aqui... Assim...

— mas assim...

— Eles gostam assim! [grifo nosso].”

Dessa forma, podemos perceber que a autoridade dos
avos representados nos materiais didaticos € subestima-
da em favor da valoragdo da figura do avo e da avé bon-
dosos, que acabam fazendo tudo o que os netos dese-
jam.

Quanto as relacdes de poder na familia, ha dois
modos principais deste ser apresentado. Um primeiro é
ser hierarquizado por sexo, o masculino se sobrepde ao

Tabela 6

feminino; outro modo esta relacionado a idade, os mais
velhos mandam nos mais novos. Esses livros estereoti-
pam a figura masculina como sendo a Unica represen-
tante da lei. Isso pode ser confirmado pelo fato de, mui-
tas vezes, a mulher para conseguir cumprir o papel de
cuidar dos filhos, que lhe € atribuido como um dos seus
principais afazeres, utiliza-se da figura masculina para
conseguir impor limites aos filhos.

Pois vocé vai ver quando seu pai chegar . . . Olha esse
barulho, menino! Seu pai estd dormindo. . . . Pede licenga
a seu pai primeiro. . . . Agora deixa seu pai descansar —

ele estd cansado, trabalhou o dia todo. Vocé precisa ser

muito bonzinho com ele, meu filho.

O poder estd entremeado em todas as relagdes e €
sempre concentrado em um membro mais velho da fa-
milia sobre um mais jovem: pais mandam em filhos;
irmdos mais velhos nos irmaos mais jovens. As formas
de apresentacdo do poder na familia, em geral, vém
disfarcadas como “protecdo”. As normas de convivén-
cia determinam as relacdes entre as pessoas. Observe o
didlogo de Ana com o pai.

“— Ana, preciso ir ao banco pagar uma conta... Ve-
nha comigo.

— Ah, pai! Nao estou com vontade de sair...

— Mas ndo tem outro jeito, Ana... sozinha é que vocé
ndo pode ficar.

— Crianga sempre tem de fazer o que os adultos man-
dam... Por que ndo posso mandar em mim mesma?”

A Tabela 6 contém as atitudes relacionadas a fami-
lia que sdo mais valoradas nos materiais didéticos.

Freguéncias e Percentagens de Atitudes Relacionadas a Familia que sdo mais valoradas nos Materiais Didaticos
da 1° a 4° Srie do Ensino Fundamental das Escolas Particulares da Zona Centro da Cidade do Recife - Setembro

de 2005 a Maio de 2006

Atitudes valoradas f %
Solidariedade 83 21,78
Unido e Harmonia 69 18,11
Companheirismo e Amizade 46 12,07
Respeito, inclusive pelas diferencas 35 9,19
Didlogo 33 8,66
Religiosidade 31 8,14
Trabalho e Estudo 31 8,14
Equidade 21 5,51
Confianga 17 4,46
Compreensao 15 3,94
Total 381 100

Os trés conjuntos de valores mais representados nos
livros didaticos sdo solidariedade, unido e harmonia,
companheirismo e amizade. Isso pode ser confirmado
pelo seguinte trecho:

Ao encerrar o trabalho com esta pagina, converse com seus
alunos sobre a fun¢@o da familia e a importancia, até mes-
mo, das desavencas que existem, mas o importante mes-
mo € que podemos contar com aqueles que gostam de nds
de verdade.
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Mesmo com uma freqiiéncia menor, o respeito, e ai
se inclui a tolerincia e respeito pela diferenca, também
vai aparecer nestes materiais. “Meninos e meninas, ndo
olhem cor nem religido. Bons amigos valem ouro, a
amizade é um tesouro, guardado no corag@o.”

Embora haja a tentativa de apresentar uma familia
distinta da tradicional, isto ocorre com pouca freqiién-
cia nos textos, mas merece ser mencionado. Um deles
afirma: “A responsabilidade pelas familias também
mudou. Hoje, de cada quatro casas, uma tem a mulher
como responsavel.” Esse mesmo texto, em outro trecho
denuncia: “Atualmente, de cada dez mulheres brasilei-
ras adultas, quatro trabalham fora de casa. Contudo elas
continuam recebendo menos que os homens.”

Em sintese, podemos dizer que os livros didéticos e
paradidaticos representam a familia, sobretudo, de acor-
do com um modelo tradicional. Os papéis de cada mem-
bro da familia encontrados nos livros, atribuem a figura
materna a responsabilidade pelas atividades domésti-
cas e o cuidado com os filhos. Aos homens, ainda fica o
encargo de prover o sustento e proteger a mulher e os
filhos. Os filhos t&ém como tarefas primordiais, estudar,
ajudar seus pais e obedecé-los; ja aos avds, € delegada a
tarefa de proporcionar lazer e nutrir uma relagdo de
amizade com seus netos. Poucas sdo as ocasides em que
se apontam para outras possibilidades. De uma forma
geral, observa-se que a familia — representada pelos
materiais analisados — ue contribui para a formacio
da crianga enquanto sujeito e cidaddo, privilegia um
modelo hegemonico e tradicional, que atende a uma
ideologia predominante na sociedade, que estabelece
um modelo ideal e coloca todas as outras formas numa
posi¢do de inferioridade e exclusio.

Considerac¢des Finais

A familia ndo é um fenO6meno natural, € sim, uma
inven¢do humana (Narvaz & Koller, 2005). Hoje, o prin-
cipal determinante na formacdo dos vinculos familiares
¢é o afeto. A afeic@o se constitui a verdadeira base dos
relacionamentos, ndo se aceitando mais nenhum outro
limite. Isso faz com que nos deparemos com organiza-
¢oes familiares as mais diversas. Familias em que a cri-
anga necessita conviver com dois pais e duas mées
advindos/as de relacionamentos anteriores (familias de
recasados); familias monoparentais; criangas nascidas
com o auxilio das biotecnologias de procriacao; famili-
as constituidas por pessoas do mesmo sexo exercendo a
homoparentalidade.

No entanto, nada nem ninguém nos impede de cons-
truir novas formas de vida familiar diferentes das j4 ins-
tituidas. Ampliar a visdo das criancas para a pluralidade
de familias existentes hoje, desconstruir a idéia de que
a “boa familia” é a constituida por papai, mamae e fi-
lhinhos, em que o pai € o provedor do lar e a mae, a
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responsavel pelas tarefas domésticas, é também fungdo
da escola. Cabe a ela problematizar as relacdes de géne-
ro no interior das familias, a produ¢do das desigualda-
des, das identidades e das diferencas.

Na escola, o material didético se constitui um pode-
roso instrumento que tanto pode favorecer a discrimi-
nagdo e a exclusdo quanto a amplia¢do dos limites hu-
manos que abriguem, cada vez mais, a todos, sem qua-
lificagdes e sem hierarquias. A representagdo de familia
¢ fundamental na formagdo da crianga, pois contribui
para que ela construa sua prépria identidade.

Sendo a escola um sistema representativo, fonte de
transmissdo de valores e formadora de opinides, cria
posi¢des pelas quais os sujeitos se apresentam e podem
falar. Esse sistema, na medida em que dificulta a identi-
ficacdo da crianca com o que € representado por ele,
possibilita a colocagdo da crianga no lugar do excluido.
A diferenca faz parte da vida e s6 por ela podemos esco-
lher aquilo que somos e queremos ser, pois € através
daquilo que eu nio sou, que eu posso definir aquilo que
sou.

Monteiro (2000) nos lembra que € sé através das
diferencas que podemos renovar nossa crenga, e se al-
guém possui uma conduta diferente, essa conduta ndo
deve ser percebida como uma excegdo e sim como uma
possibilidade. Na nossa opinido, seria exatamente isso,
o que as escolas deveriam priorizar como funcio.
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